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Informationssékning med datorstdd — att utveckla ett
kallkritiskt och demokratiskt forhallningssatt i arskurs 9
Stefan Svedberg

During spring 2001, an ICT project was carried out with 21 participating
pupils from three classes in grade 9 at Bosgdrdsskolan in the municipality
of Varberg, Sweden. The purpose was to develop the pupils critical and de-
mocratic attitudes in order to examine how well pupils at this level can un-
derstand and handle these things.

Within the project, the pupils chose among 19 tasks in social studies. They
sought and worked with information and delivered the results of their work
in oral and written presentations. While they were working with their tasks,
a discussion was carried out about which skills are part of a critical atti-
tude towards information sources and the meaning of democratic values,
understood as the foundation of values in a democratic society. The purpose
was to illuminate the following questions:

* How do pupils, when secking information, reflect critically abour their
own learning process?

» How do pupils understand their work and this way of working?

» What does it mean to develop a democratic way of relating to people in
a learning context like this one?

Different techniques of collecting data were used to shed light on the ques-
tions above, such as daily reports based on participating observations, ques-
tionnaires, and the pupils written presentations. Estimations of the pupils
involved were made, based partly on goal-related criteria in curriculum
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and syllabi, and partly on the categorisation presented in Limberg (1998)
concerning information seeking skills.

The results show that pupils have a positive attitude to the electronic
medium as well as the method in question. Most of the pupils focused on
[finding facts that could constitute an answer to a chosen question. In some
cases, pupils chose the most important information and wrote it down in
their own words. Only two out of twenty-one participating pupils were
estimated to have reached a level that corresponds to a critical attitude to
information sources. The reason for the other pupils’ failure to reach this
level is that they lack experience in this way of working and that their
preparations were insufficient.

The conclusion of the project is that pupils need to start their training in
critical thinking as early as possible in their education: to train skills such as
discussing, interpreting, comparing, critically examining and evaluating,
selecting, and structuring information. It is also desirable that these skills
are trained systematically in order for the pupils to develop a critical and
democratic attitude towards people and information sources, and that the
skills are practised in all school subjects. How this can be accomplished at
a practical level in the education constitutes an interesting as well as im-
portant research task today.

Inledning
Bakgrund

Vilka fardigheter i killkritik besitter dagens elever pa olika nivier i grund-
skoleutbildningen? Frigan ir berittigad mot bakgrund av dels resulta-
ten i min egen forskning,' dels den betydelse som tilldelas begreppet
killkritiskt f6rhallningssitt i nybearbetningen av ldroplan och kurspla-
ner (se Skolverket 2000a och b). Det framgér hir vilka firdigheter i
killkritik som avses. I ett av uppndendemadlen, som eleverna skall ha
uppndtt i slutet av det nionde skoldret, krivs exempelvis att de ur ett
sambhillsperspektiv skall kunna »sgka information fran olika killor, be-
arbeta, granska och viirdera uppgifterna samt i olika uttrycksformer re-
dovisa resultat och slutsatser« (Skolverket 20004, s. 69; min kursivering).
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[ kommentardelen till grundskolans kursplaner och betygskriterier un-
derstryks detta mél genom att det hir framhalls att eleverna i drskurs 9
forvintas »kunna granska och virdera olika killor« (Skolverket 2000b,
s. 425 min kursivering). P4 andra stillen i texten framhalls fardigheter
som att kunna strukturera, granska och virdera kritiskt samt omvandla
information till ny kunskap. Det framgér dessutom att dessa firdigheter
inte endast giller iamnet samhillskunskap, vilket tidigare varit fallet,
utan »skrivs nu fram som ett ansvar f6r samtliga samhillsorienterande
dimnenc (ibid, s. 41).

Att denna firdighet i killkritik bland hégstadieelever tidigare upp-
visat stora brister framgar klart av en genomférd »Skolbildsundersok-
ningg, av vilken framgdr att det bland hogstadieelever finns »svagheter i
att formulera fragestillningar, sjiilvstindigt analysera material och véirdera
underlag« (Skolverket 1996, s. 107; min kursivering).

Mot denna bakgrund finns det anledning att stilla frigan hur en
forindring skulle kunna ske i dverensstimmelse med den inriktning
som exemplifieras enligt ovan. En annan friga av intresse dr hur firdig-
het i killkritik uppfattas av lirare och elever samt hur ett killkritiske
forhéllningssitt i forekommande fall skulle kunna tillimpas i den prak-
tiska undervisningssituationen och i vilka Zmnen, pé vilka stadier och
i vilken omfattning detta skulle kunna utformas samt hur utvirdering
eller kontroll vad avser denna typ av undervisning skulle kunna ge-
nomf6ras?

Min bedémning ir att relevanta frigor av denna typ fortjinar hog
prioritet i det pedagogiska utvecklingsarbetet. Hur denna forsknings-
inriktning skulle kunna utformas finns det dérfér skil att undersoka.

Skolans huvuduppdrag
Den svenska skolan ir stindigt fsremal for insyn och kritisk granskning
inte minst frin Skolverkets sida. Under senare ar har kritiken frimst
berért undervisningens innehdll och metod samt bristen pa elevdemo-
krati (se Skolverket 1994; 1996).

Enligt dessa rapporter fokuseras undervisningen pa faktakunskaper
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utan koppling till virden och kritiskt tinkande. Skolans roll som kun-
skapsformedlare férvandlar barn och ungdomar till passiva mottagare.
Synen pé kunskap som nigot som utvecklas i msesidig kommunika-
tion och meningsskapande saknas. Firdigheter som utmirks av kritiskt
granskande, virdering och kommunikation utvecklas ¢j. Skolan snarare
fostrar elever till undersétar 4n till demokratiska medborgare.

Skolans tvd huvuduppdrag, att formedla kunskaper och fostra, ir
parallella processer som ir beroende av varandra i ett stindigt samspel.
Mycket tyder pa att demokratisk kompetens och medvetenheten om
virdegrunden frimjar forutsittningar for lirande samtidigt som li-
rande i sig gynnar demokratisk mognad (Siljé 2000). Med demokratisk
kompetens avses hir att kunna reflektera kring, kiinslomissigt bearbeta,
forhélla sig till och agera utifrn de grundliggande demokratiska vir-
dena, virdegrunden, som flyter in i skolans fostransmal, enligt vilket
den skall 6verforas och forankras hos eleverna.

Erfarenheterna visar att problem uppstir dd virdegrunden skall om-
sittas i praktisk handling. Det idr dirfor av central betydelse att denna
konkretiseras och artikuleras for att kunna praktiseras. Vidare forutsitts
att det deliberativa samtalet, som skall genomsyra hela skolans arbete,
utformas sd att det utvecklar »demokratisk kompetens« hos barn och
unga. Det finns dirfor anledning att hir med utgdngspunke frin de
nationella styrdokumenten granska innehéllet i och férhallandet mel-
lan virdegrunden, demokratisk kompetens och deliberativa samtal.

Liiroprocessen i undervisningen

Det finns skil att understryka vikten av att elever gors medvetna om
varfor, hur och vad de lir eftersom man funnitattsynen pa kunskap och
lirande utgor en viktig faktor for lirandet. Det anses dessutom vara av
central betydelse att liraren dr medveten om elevers lirande, hur detkan
utformas och vad det kan resultera i. Detta forhéllande 4r anledningen
till att sambandet mellan lirarens metoder och elevernas aktiviteter i
liroprocessen behover problematiseras, struktureras och analyseras. For
att kunna gora detta har Alexandersson (1994) i sin forskning valt att

@



STEFAN SVEDBERG

anvinda sig av begreppen yttre och inre metod, med vilka avses meto-
der och aktiviteter hos lirare respektive elever i undervisningen. Det
har visat sig att lidrarens val av yttre metoder ocksé péverkar elevernas
val av inre metoder. Om ldraren viljer att enbart tala inf6r klassen och
skriva pd tavlan kan f6rvintas att eleverna viljer ett reproducerande
forhdllningssitt medan en undervisning som innehéller inslag av fra-
gor, undersékningar och dialoger sannolikt leder till ett reflekterande
forhéllningssitt hos eleverna (Dimenis & String Haraldsson 1996)
vilket askddliggors i Figur 1 och Figur 2 nedan.

Yttre metoder Forhallningssitt vid val av inre metod
Skrivande 7 Reproducerande
Monolog Reflekterande

Figur 1. Relation mellan yttre och inre meroder.

Yttre metoder Forhallningssitt vid val av inre metoder
Frigande Reproducerande

Dialog

Undersokande Reflekterande

Figur 2. Relation mellan yttre och inre metoder.

Vad skiljer dd ett reproducerande frén ett reflekterande f6rhallningssitt?
Enligt Dimenis och String Haraldsson (1996) innebir ett reproduce-
rande f6rhallningssitt att eleverna blir mottagare av kunskap. Ett reflek-
terande forhallningssitt diremot innebir att eleverna erdvrar kunskap.
Det senare beskriver siledes en elevaktiv process, i vilken ett samspel
kan sigas rida mellan elevers ageranden, deras tankar och deras kun-
skaper av skilda slag.

Ett reflekterande f6rhallningssitt har dessutom visat sig ha stor be-
tydelse for sprakutvecklingen. Méjligheten att fi kommunicera sina
dsikter, tankar och problem i ett socialt sammanhang ir utvecklande
for sdvil den inre monologen som for formagan att reflektera, vilket
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kan beskrivas som forhallandet mellan tanke och sprik (se Vygotsky
1962). Vilken betydelse reflektion har i skolundervisningen framgar
klart av f6ljande citat:

Med hjilp av reflektion kan eleven sitta olika hindelseforlopp och forkla-
ringsmodeller i relation till sin egen erfarenbet och dirigenom jimfora,
tolka och kritiskt granska den naturvetenskapliga kunskapen i relation
till den kunskap som urgdr fran upplevda fenomen i vardagen. Med hjilp
av ett reflekterande forhillningssiitt kan eleven dven utveckla forstielse
for sitt eget lirande (Dimenis & String Haraldsson 1996, s. 199).

Av detta framgar det tydliga sambandet mellan ett killkritiskt och ett
reflekterande forhallningssitt.

Forattdskadliggora den praktiska betydelsen av Alexanderssons yttre
och inre metod har jag hir valt att beskriva arbetssittet »Informations-
s6kning med IT« (Svedberg 1997) bestdende av 7 moment i Figur 3
nedan. Speciell hinsyn har tagits till yttre metoder som »Frigandetc,
»Dialogen« och »Undersékandet« i syfte att hos eleverna uppnd ett
reflekterande forhallningssitt.

Yttre metod Inre metod

1) Val av problemomrade och problem

Liraren presenterar frigemodell och ger Eleverna stiller frigor som visar for-

ovningsexempel. Liraren presenterar forslag  stdelse. Eleven viljer vem han/hon

till imnen och uppmanar eleverna ate stilla  vill samarbeta med. Eleven viljer

fragor (skriva, monolog/frigande). dmne och stiller frigor i anslutning
till detta. Parvis samarbete.

2) Val av informationskilla och s6kmetod

Liraren presenterar informationskillor Eleverna viljer informationskillor

och sékmetoder (skriva/monolog). och s6kmetoder. Dessa antecknas
med angivande av titel och forfat-

tarnamn i forekommande fall.



STEFAN SVEDBERG

Yttre metod

Inre metod

3) Informationssékning

Liraren hjilper eleverna att finna
information i trycke material (bibliotek),
pd CD-ROM och pé Internet
(undersikande).

4) Informationsbearbetning

Liraren hjilper eleverna med 6versittning
och att leta upp svaren pa deras frigor och
visar hur de kan anviinda det ihopsamlade
materialet (skriva, undersikande/monolog).

5) Sammanstillning av information
Liraren visar hur elevernas material kan
sammanstillas (monolog).

6) Presentation
Liraren visar hur elevernas material kan
presenteras (skriva/monolog).

7) Utvirdering och diskussion
Liraren frigar, forklarar och diskuterar

resultaten (skriva/fragande/monolog/dialog).

Eleverna soker information som
kan ge svar pa stillda frigor. Tryckt
material, bild-/ljudband, videofilm,
digitala uppslagsverk och Internet-
linkar anvinds. Eleverna kopierar
information fran bocker och tar
fram material p4 datorn.

Eleverna 6versitter och séker upp
information som innehaller svar
pa stillda fragor. De viljer ut
material som ger sd relevanta och

fullstindiga svar som méjligt.

Eleverna skriver egna berittelser
som ger svar pd stillda frigor och
illustrerar dessa med bilder.

Eleverna redovisar sitt material med
hjilp av olika AV-hjilpmedel, i
dialogform, dramatisering m.m.

Eleverna svarar, stiller frigor och

diskuterar resultaten.

Figur 3. Analysschema iver yttre och mdjliga inre metoder med avseende pa ett

undersokande arbetssiitt med dator-/IT-stid.

Att reflektera 6ver frigorna vad, hur och varfor dr dessutom av central

betydelse ur ett lirarperspektiv som ett inslag i den egna kompetens-

utvecklingen, medan det f6r elevernas del handlar om ett stéd f6r den

mentala, sociala och kulturella utvecklingen. En forutsittning nir det
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giller att stddja utvecklandet av elevers formaga till livslangt lirande dr
att ldraren dr djupt engagerad i samma process for egen del.

Ext kiillkeritiskt forballningssiitt

Vid bedomning av all information méste forst faststillas vilken typ av
information man har att géra med. Vilken typ av fakza, forklaringar och
dsikter forekommer? Man brukar i detta sammanhang utga frin fyra
killkritiska kriterier vid bedomning av all information. Dessa ir #id,
beroende, iikthet och tendens. Dessa ir anvindbara dven i beddmningen
av Internet-resurser.

Angdende kriteriet 7id ir det av betydelse att kontrollera nir den ak-
tuella webbsidan senast uppdaterades. Det fortjanar papekas att det
hir inte 4r friga om det tidskriterium som anvinds inom den klassiska
killkritiken. Nar det giller kriteriet beroende ir rddet att s lngt det ar
mojligt anvinda sig av primirkillan. Betriffande kriteriet dkzher méste
man vara uppmirksam pa att kontrollera si att killan verkligen 4r vad
den utger sig for att vara. Vad sedan kriteriet zendens angér lyder den
killkritiska regeln som f6ljer: »varje killa som har intresse av att ljuga
eller forvringa sanningen maste ocksd misstinkas for att gora det« (Leth
& Thurén 2000, s. 26).

Aven om de traditionella killkritiska reglerna alltjimt giller kan kon-
stateras att tillimpningen inte alltid 4r densamma. En av orsakerna till
detta forhallande ir tillkomsten av Internet och den snabba f6rindring
som tillimpningen av detta medium innebir. Dirfor kan det finnas
anledning att komplettera de traditionella fyra killkritiska kriterierna
med ytterligare tre kriterier:

* irldsbild och kunskapssyn som tendens
* trovirdighet
o killans forutsittningar och egenskaper (ibid, s. 20).

Det kan hir finnas skil att redovisa vad dessa kriterier stir for, eftersom
mycket av innehéllet framstdr som relativt nytt. Uppgifterna har ute-
slutande himtats ur Leth och Thurén (2000).
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Viirldsbild och kunskapssyn som tendens

Helt tendensfria killor existerar ¢j. Bakom all information finns en eller
flera upphovsmakare som i olika grad priglats av kulturella foreteelser
som t.ex. religion, tradition, sprik, seder och bruk. En killas uppgifter
kan dirfor sigas vara beroende av producentens virldsbild. Fératt kunna
virdera en killas uppgifter ir det dirfor en férdel om man vet nigot
om den aktuella virldsbilden.

Trovéirdighet

Om en killa dr trovirdig kan till stor del relateras till hur saklig, palitlig
och sanningsenlig den 4r. En bedomning maste siledes goras av hur
rimliga de férda resonemangen ir, hur noggrann och sanningsenlig
faktaférmedlingen idr och hur medveten man 4ir om erkinda auktori-
teter och vedertagna uppfattningar i amnet. Ju fler som granskat och
godkint den aktuella killan desto storre ir sjilvfallet sannolikheten for
att innehéllet dr trovirdigt. Oftast lonar det sig ocksa att kontrollera
killans adress for att kunna avgora dess trovirdighet.

Kiillans forutsittningar och egenskaper

En f6rutsittning for att anvinda en killa bor vara att undersoka i vilket
eller vilka avseenden den kan sigas vara begrinsad eller behiftad med
fel och brister. Det kan dirfor 16na sig att forsoka skapa klarhet i Aur
och varforkillan tillkommit, vem den riktar sig till och i forekommande

fall vad budskapet ir.

I projekt »Kolla Killan!« pa Skoldatanitet finner man féljande frigor
under rubriken »Att tinka kritiskt«: »Vem star bakom den hir informa-
tionen/Vem ir forfattaren? Hur aktuell 4dr informationen? Gar det att
hitta nigot datum? Vad vill forfattaren/talaren beritta? "Viffor gor di p&
detta viset?” Vad vill forfattaren att jag skall tycka? Innehéller informa-
tionen fakta eller 4r den ndgons asikter? Kan jag lita pd informationen?
[och] Kan jaganvinda den i mittarbete?« (Skolverket 1999). Andra killor
anger vilka kriterier som bor gilla for act uppfylla kraven pa kallkritik.
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Mancall (1986) anger 6 firdigheter som centrala. Att kunna (1) skilja
fakta fran virderingar, (2) avgora en killas trovirdighet, (3) skilja relevant
information frin icke-relevant information, (4) avsldja bias dvs. subjek-
tiv paverkan, (5) skilja vederhiftiga pastienden frin icke vederhiftiga
sddana och (6) reflektera 6ver sitt eget lirande. Av speciellt intresse
framstér den sista punkten, som handlar om att kunna reflektera dver
sitt eget lirande. Anledningen ir den betydelse som uppfattningen av
kunskap har fér minniskors sitt att tinka i ett lingre tidsperspektiv
(Marton m.fl. 1987). Allt lirande har séledes visat sig avhingigt vad vi
tiinker om och vad vi studerar (Pramling 1983; Dahlgren 1986; Larsson
1986). Erfarenheterna visar ocks3, att det rider ett niira samband mellan
inldrningssitt och inlirningsresultat. »De som var djupinriktade (och
laste pd ett holistiske sitt) fick i regel grepp om vad forfattaren ville ha
sagt, medan de som var ytinriktade (och ldste pd atomistisktssitt) inte fick
det« (Marton m.fl. 1987, s. 156). Med andra ord forutsitter allt lirande
dels att den studerande verkligen forstar innehallet, dels att han/hon
besitter firdigheten att urskilja och anvinda den principiellt viktiga och
mer allmingiltiga kunskapen i ett kunskapsstoff (Marton m.fl. 1987).

Motivation och ingslan

Motivation kan hir kortfattat definieras som »de energigivande och
riktade processerna bakom organismens aktivitet« (Sandstrom 1961, s.
115). Den framstdr som en nédvindig, om in ej tillricklig, forutsitt-
ning for att inlirning ska dga rum. Som motivationsfaktor framstar
dels glidjen 6ver att lira sig och behirska en uppgift, dels den status
som prestationer ger, dels det sociala accepterande och den tillhorig-
het som prestationer genererar (Ogden 1993). Bruner (1971) framhéller
dessutom nyfikenhet och behovet av att uppnd kompetens som inre
motiv for inlirning. Som nira associerad med dessa inre motiv framstar
viljan att lara.

I forskningssammanhang skiljer man pa yttre och inre motivation
(vextrinsic and intrinsic motivation«) (Fransson 1978). Till den f6rst-
nimnda riknas affekten »Fruktan for att misslyckas« som anses ha ett
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nira samband med motivationstypen » Tillgodose andras behov (krav)«
som leder till en »Reproducerande inlirningsstrategi«. Till savil yttre
som inre motivation, beroende p& omstindigheterna, riknas affekten
»Gliddje veratt lyckas«, som anses ha ett nirasamband med motivations-
typen »Prestation och konkurrense, vilket leder till en »Strukturerande
inldrningsstrategi«. Ett nira samband med affekten »Inre motivation«
har enligt Fransson motivationstypen »Personlig utveckling« som leder
till en »Internaliserande inlirningsstrategi« dir den lirande »f6rsoker
forstd olika foreteelser« (se Figur 4).

Affekt Motivationstyp Strategi

1 Frukean for att - Tillgodose andras | <> | Reproducerande |
misslyckas behov (krav)

2 Glidje &ver att Prestation och “— | Strukturerande |
lyckas konkurrens

3 Inre motivation |<—>| Personlig utveckling | <> | Internaliserande (forsoker

forsta olika foreteelser)

Figur 4. Relationen mellan motivationstyp och kognitiv strategi.

Anm. Dubbelpilarna anger vilken typ av affekt som vixelverkar med respektive
motivationstyp och vilken motivationstyp som viixelverkar med respektive strategi
(efter Fransson 1978, s. 61).

Fransson (1978) poingterar i sin avhandling betydelsen av att stimulera
en stark inre motivation hos eleverna. Hans resultat visar att om s& sker
leder det i allminhet till ett holistiskt/djupinriktat (forstdelseinriktat)
forhallningssitt, vilket i sin tur leder till bittre studieresultat for dessa
elever jimfort med elever dir denna inre motivation saknas. Ju storre
intresset 4r for en text desto littare anser Fransson att man paverkas av
texten. »Att vara intresserad av innehéllet i en text innebir att man
uppfattar en relation mellan detta innehall och sina egna erfarenheter
och strivanden. Man har dirmed en beredskap att ta till sig och kanske
paverkas av innehdllet« (ibid, s. 128).
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Vad Fransson siledes 6nskar understryka ir vikten av att lirare i under-
visningen stimulerar den inre motivationen f6r att forbittra lirandet. En
stimulering av yttre motivationsfaktorer i form av behov, krav eller hot kan
ddremotleda till en f6rstirkning av elevers ridsla och dngslan, vilketi sin
tur kan medf6ra simre lirande i betydelsen forstdelseinriktat lirande.

Ytterligare en affeke av betydelse for lirandet dr informationsings-
lan (»information anxiety«) som kan upptrida som en reaktion p3 ett
informationsdverskott (»information overload«). Informationsingslan
upptrider enligt Wurman (1989) som en f6ljd av spinnvidden mellan
d ena sidan det vi forstar och & andra sidan det att vi tycker att vi borde
forstd. Det handlar hir om det svarta hal mellan data och kunskaper
som uppkommer nir informationen inte upplyser om det vi 6nskar
eller behover veta.

Information anxiety is produced by ever-widening gaps between what
we understand and what we think we should understand. It is the black
hole between data and knowledge, and it happens when information
does not tell us what we want or need to know (ibid, s. 47).

Informationsingslan kan bl.a. yttra sigiatt man dr ofrmégen att forklara
nigot som man tidigare trodde sig ha forstatt eller ridd for att erkinna
att man inte vet. Wurman (1989) anger f6ljande tillfillen dé informa-
tionsoverskott kan intriffa:

* nir man inte forstdr tillginglig information,

* nir man kinner sig 6verhopad av mingden information som man
madste sdtta sig in 1,

* nir man inte vet om viss information existerar,

* nir man inte vet var man kan finna viss information,

* nir man vet var information finns men inte har tillgéng till den.

Med tanke pé det »informationsregn« som dagens skolelever utsitts for
framstér det som angeliget att de tidigt ldr sig att s6ka information och
forvandla denna till kunskap. Hur detta bor ske anser Wurman vara en
av var tids stérsta utmaningar.
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Den demokratiska processen

I den foljande framstillningen skall redogoras for hur den demokratiska
processen utifrén virdegrunden resulterar i det som definieras som de-
mokratisk kompetens och vad som avses med deliberativa samtal. For
att askidliggora hur dessa begrepp relateras till varandra anvinds hir
bilden av det demokratiska skolhuset (se Figur s).

Virdegrunden kan ses som ett resultat av kristna traditioner och vis-
terlindsk humanism och omfattar begrepp som jimstilldhet, frihet,
solidaritet, okrinkbarhet, integritet och jamlikhet. Den demokratiska
processen kan beskrivas som kunskapsrelaterade och fostransrelaterade
aktiviteter enligt fljande:

Kunskapsrelaterade aktiviteter

* Analysera,

e anvinda datorn som hjilpmedel,

* bearbeta, granska och virdera uppgifter,

* bli fortrogen med rittigheter och skyldigheter,
* formulera och préva antaganden och 16sa problem,
* inhidmta kunskaper och erfarenheter,

* planera och utvirdera,

* prova olika arbetssitt och arbetsformer,

* reflektera,

* soka, samla, sovra och strukturera,

* utveckla och anvinda kunskaper och férstaelse.

Fostransrelaterade aktiviteter

Arbeta i demokratiska former,

tolka, forankra, forsvara och utvirdera demokratin,
* argumentera,

delta aktivt i samhillsliv och samhillsutveckling,
* gora och uttrycka,

¢ kommunicera,

e levasigini,

* lyssna,
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* omfatta och praktisera en demokratisk virdegrund,

* péverka,

¢ samarbeta,

* samtala om och bearbeta etiska, estetiska och existentiella fragor,
e ta ansvar for sitt lirande,

* ta hinsyn till kamraterna,

* utova inflytande,

¢ verka for demokratiska arbetsformer,

* visa respekt f6r och omsorg om kamraterna.

Den demokratiska processen skall resultera i demokratisk kompetens
som omfattar egenskaper som rittskinsla, generositet, tolerans och an-
svarstagande.

Forhallandet mellan virdegrund, demokratisk process och demokra-
tisk kompetens kan beskrivas som olika delar av ett hus vilket stindigt
interagerar med omvirlden som hir delats upp i en nationell och en
global omvirld (se Figur 5). Som en viktig uppgift framstar den att synlig-
gora och problematisera diskrepansen mellan deskriptiva och normativa
forhéllanden i omvirlden.

Nationell omvirld Global omvirld

. /

Resultat i form av
malkriterier (strivans- och
uppniendemal)

Den demokratiska processen
i form av lirande och fostran
(deliberativa samtal)

Grundliggande virden i form av
normer och ideal (virdegrund)

Figur s. Bilden av det demokratiska skolbuset enligt styrdokumentens beskrivning
av ett nOrmMativt system.
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Deliberativa samtal

Inom forskningen pa omréidet betecknas deliberativa samtal som demo-
kratins birande element. De syftar till att stirka demokratin och resul-
tera i demokratisk kompetens. Annorlunda uttrycke bidrar dessa till
elevers meningsskapande och kunskapsbildande inom de allra flesta
omraden. Innebérden av deliberativa samtal 4r att de lirandes hillning
till problemet efterfrigas och skilda synsitt exponeras och respekteras.
Utmirkande ir exempelvis

* samtal dir skilda synsitt stills mot varandra och olika argument ges
utrymme,

e att deliberativa samtal alltid innebir tolerans och respekt for den
konkreta andra, det handlar bland annat om att lira sig lyssna pa
den andres argument,

* inslaget av kollektiv viljebildning, dvs. strivan att komma 6verens
eller &minstone komma till temporira 6verenskommelser.

Teoretisk bakgrund

De tankar som kommer till uttryck i aktuella styrdokument vad gil-
ler skolans méjligheter att utveckla demokratisk kompetens har till
overvigande del himtats frin Habermas, som foretrider en mer opti-
mistisk variant av kritisk teori. Utmirkande for dennes begreppsvirld
ir det som betecknas som kommunikativt handlande och kompetens
(Habermas 1984; 1990).

Enligt Habermas framstdr kommunikation som nigot 6msesidigt.
Kommunikativt handlande f6rutsitter méjlighet till dialog. I dialogens
form prévas och diskuteras rationella férhallanden tills enighet uppstér.
Centraltisammanhanget ir de deltagande individernas kompetens vad
avser reflektiv forméga samt férhallandetatc alla i princip ges likvirdiga
mojligheter att ge uttryck for tankar, attityder, kinslor och intentioner,
i avsike att skapa klarhet med avseende pé de frigor och problem som
diskuteras. Det framstar siledes som 6nskvirt att skolan konstituerar
ett lirande som genom samvaro och aktivt deltagande utvecklar olika
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slags kognitiva firdigheter. Med andra ord handlar det dd om en skola
for kognitiv socialisation (Silj6 2000).

En férutsittning for det rationella samtalet ir sdledes att de delta-
gande kan anses mogna och deltar under jimlika villkor. Det kan dock
finnas anledning att ifrigasitta om elever pa hogstadiet kan anses till-
rickligt mogna och om de alltid deltar pa lika villkor (Fjellstrom 2000).
Vidare finns det anledning att ifrigasitta om konsensus ir det yttersta
malet for deliberativa samtal. Eftersom lirande sker genom konflikter
och konfliktlgsning kan dven dissensus upplevas som meningsfullt nir
det giller svira och komplexa frigor. Utgdngspunkten 4r hir att »det
som gor demokratin till demokrati 4r, vad jag f6rstdr, inte att vi 4r eni-
ga utan att vi har ritt att vara oeniga och t.o.m. uppmuntras dirtill«
(Liedman 1986, s. 15). I den kritik som riktats mot Habermas kom-
munikationsteori har ocksd framkommit att »dissensus 4r nyttigt, dd
det 6ppnar upp for méjligheter att se och forhélla sig till virlden pa
olika sitt och undvika ldsningar« (Alvesson & Skoldberg 1994, s. 189).
Idealet framstdr snarare som skapandet av dissensus och konflikt dn
uppndendet av konsensus.

Majligtvis kan man ocksa invinda mot den éverbetoning av kogni-
tiva firdigheter som utmirker styrdokumentens behandling av frgor
som ror demokratisk och kritisk kompetens p& bekostnad av kreativa
fardigheter. Den kognitiva aspekten hivdas i form av vetenskaplig kun-
skap »till skillnad frin den virderingsmissiga, emotionella och estetiska
aspekten« (Fjellstrom 2000).

Grundtankarna i den deliberativa demokratin kan &terforas pa sdvil
Dewey (1927) som Durkheim (1992). Det ir forst under senare tid
som teorin kring begreppet utvecklats i ett samhills- och skolperspek-
tiv av forskare som Habermas (1997), Gutmann (1987), Gutmann &
Thompson (1996) och Englund (1999). For en 6versikt om deliberativ
demokrati kan hinvisas till Bohman & Rehg (1997).



STEFAN SVEDBERG

Syfte och problemstillningar

Som tidigare framgatt ir den demokratiska processen inte oproblema-
tisk. Utdver frégan hur virdegrunden kan konkretiseras och artikuleras
aktualiseras en rad frigor som har att géra med begreppsdefinitioner,
interaktion med omvirlden, hur ett demokratiskt férhallningssitt ut-
vecklas och hur utvirdering bor ske.

Syftet med det hiir beskrivna projektet har varit att underséka om och
hur elever i drskurs 9 kan utveckla ett kritiskt och demokratiskt f6rhall-
ningssitt. Hirvidlag har de firdigheter i den demokratiska processen
beaktats som redovisas ovan, och dd i synnerhet att olika uppfattningar
och virden tilldts brytas mot varandra och »en strivan efter att indi-
viden sjilv tar stillning genom att lyssna, éverviga, sdka argumentera
och virdera, samtidigt som det finns en kollektiv strivan efter att finna
virden och normer som alla kan enas om« (Skolverket 2000c¢, 5. 6). I f6-
religgande projekt har jag valt att belysa f6ljande problemstillningar:

1. Hur klarar eleverna informationssékning med inriktning mot ett
killkritiskt och reflekterande forhallningssitt?

2. Hur uppfattar eleverna ett arbetssitt som detta?

3. Vilken betydelse har utvecklandet av ett demokratiskt forhallnings-
sitt i en lirande kontext som den hir aktuella?

Utgdngspunkten i projektet har varit att arbetet genomférs i mindre
grupper med elever frin drskurs 9, vilka frivilligt valt att delta i projektet
syfte atthéja betyget i frimst imnet samhillskunskap. Vidare har arbetet
varit avhingigt givna arbetsuppgifter i amnet samhillskunskap, vilka
utformats i syfte att stimulera en §msesidig kommunikation, reflektion
och meningsutbyte kring skilda problem samt olika sitt att uppfatta
virlden. Inriktningen har dessutom varit att diskutera innebord och
uppfattningar vad avser innehallet i virdegrunden. Innebérden av fo-
rekommande begrepp har klargjorts under arbetets ging,.
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Metod

Av central betydelse for utformningen av foreliggande studie har varit
resultat och slutsatser som redovisats i min I'T-rapport frin hsten 2000
(Svedberg 2000). Dirtill kommer att deltagande elever under arbetets
géng kunnat paverka den fortsatta inriktningen av projektet genom att
dialog och interaktion med eleverna har ingdtt. Denna omstindighet,
att deltagande elever kunnat spela en aktiv roll i ett projekt som syftar
till ate bidra till ett fordndrat arbetssitt och till viss del social férindring,
gor att foreliggande projekt kan karaktiriseras som aktionsforskning/
handlingsinriktad forskning,.

En annan omstindighet som motiverar valet av aktionsforskning ir
att det finns en rik tradition pd omridet dir denna ir knuten till skol-
utveckling och dir liraren betraktas som en central agent i forsknings-
processen. Vigledande fr mitt val har ocksé varitatt kunna utnyttjaen
metod »dir forstdelse och aktion trider fram i en cyklisk process — en
process som inte tar slut utan dir nya frigor upptrider som i sin tur
fokuserar behov av nya aktioner« (Rénnerman 1998, s. 76).

Undersikningsenhet

De som deltog i projektet var elever i drskurs 9 pa Bosgdrdsskolan i
Tvédker. Totalt deltog 21 elever tillhérande klasserna 9a, 9c och 9e (18
pojkar och 3 flickor). Frin varje klass deltog 7 elever. Flertalet elever
visade sig ha god datorvana (i genomsnitt drygt 5 dr). Deras erfaren-
het av Internet var mindre (i genomsnitt drygt 2 dr). Datorn anvindes
mest till att spela spel och skicka e-mail (hotmail). I de fall eleverna
surfade pd Internet anvindes i flertalet fall sokmotorn AltaVista. Elev-
ernas (klasserna 9a och 9¢) betyg i samhillskunskap frin hstterminen
2000 var i samtliga fall vil godkind (VG). Betygen for eleverna i klass
9e var i 6 fall betyget godkind (G) och i ett fall betyget vil godkind
(VG). Forutsittningarna for grupp ge var sdledes betydligt simre 4n
for grupperna 9a och gc.
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Val av insamlingstekniker

Av betydelse f6r mitt val av tekniker har varit méjligheten att bilda sig
en uppfattning om elevernas kunskaper, firdigheter och demokratiska
kompetens. Dirfor har observationer, elevenkiter och kunskapsprov 6-
rekommit. Observationerna har dokumenterats i form avl6pande dag-
boksanteckningar och kan rubriceras som explorerande, deltagande,
aktiva, direkta och ostrukturerade. Detta innebir att jag i egenskap av
medlem i det system jag studerat medvetet paverkat arbetet utan att
begrinsa mitt intresse till att gilla vissa bestimda aktiviteter. Primirt
har jag varit intresserad av att fi en s bred insikt och helhetsforstaelse
av sjilva arbetsprocessen som méjligt. Avsikten med forekommande
elevenkiter har varit att dels undersoka elevernas instillning till upp-
gifter, information, arbetssitt och resultat, dels undersska om och i
s fall hur deras instillning f6rindras 6ver tid. Frigorna i enkiterna
kan i huvudsak rubriceras som systematiska, fasta och strukturerade.
Kunskapsprov har anvints for att undersoka elevernas fakta- och for-
stdelsekunskaper samt deras demokratiska kompetens. En bedémning
har ocksa gjorts av elevernas forslag till losningar pa givna uppgifter.

Moalrelaterade kunskaper och fiirdigheter

D4 syftet varit att underséka om och hur eleverna i drskurs 9 kan ut-
veckla ett kritiskt och demokratiskt forhallningssitt har f6ljande kun-
skaper och firdigheter himtade ur gillande nationella styrdokument
bedémts som centrala i sammanhanget:

Sovra och tolka innehéllet i vald uppgift

Soka relevant information

Bearbeta vald information

Besvara/lésa vald uppgift

Diskutera och reflektera kring svaret/losningen till vald uppgift
Redovisa forstielsekunskaper

R

Presentera resultatet av arbetet sd att det leder till 6kad forstielse
och héjt intresse for imnet
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En nédvindig forutsittning for att kunna utvirdera kunskaper och fir-
digheter enligt ovan dratt de ges en klar och tydlig innebord. Det maste
klart framg exakt vad eleverna méste kunna for att motsvara de krav
som stills. Dirfor redovisas i det f6ljande en mer detaljerad beskrivning
av vad vart och ett av malen innebir uttrycke i operationella termer.

1. Sovra och tolka innehillet i vald uppgift

For att kunna soka relevant information forutsitts att eleven forstar
innebérden av innehéllet i uppgiften och att eleven kan fokusera pa det
som ir centralt i uppgiften.

2. Soka relevant information

Eleven skall kunna anvinda olika typer av digitala och tryckta informa-
tionskillor samt veta vilken typ av information som krivs fér atct kunna
16sa uppgiften. Dessutom skall eleven kunna avgéra nir mingden in-
formation kan anses tillricklig for att kunna lésa uppgiften.

3. Bearbera vald information

Som exempel pa fiardigheter vad giller att kunna foridla information till
kunskap kommer tolkning, kritisk granskning, jimférelse, virdering,
urval och strukturering ifriga.

4. Besvara/lisa vald uppgift

Eleven skall besvara uppgiften med egna ord som visar att han/hon
uppfattat uppgiften ritt. Svaret skall motsvara krav pd aktualitet, ob-
jektivitet och relevans.

s. Diskutera och reflektera kring svaret/lisningen till vald uppgift

Eleven skall utifran sitt material kunna argumentera for och motivera
sitt svar i en dppen diskussion tillsammans med andra samt redogora
for hur han/hon tinkt.

6. Redovisa forstielsekunskaper
Eleven skall kunna redogora fér innehallet i inlimnade svar till valda
uppgifter pd ett sitt som visar att hon/han forstdct innehéllet.
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7. Presentera resultatet av arbetet si att det leder till kad forstielse och
hajt intresse for dimnet

Eleven skall kunna dterberitta innehallet klart, tydligt och varierat utan
att ldsa innantill ur sitt manuskript.

Uppfattningar av informationssokning

For att kunna genomféra en slutgiltig kategoriindelning av elevernas
informationssokning har jag valt att utgd fran Limbergs beskrivning av
uppfattningar av informationssékning (1998, s. 160-165; 215—221). En-
ligt Limberg kan elevers uppfattningar delas in i f6ljande kategorier:

A) informationssokning som att soka fakta

B) informationssokning som att viga information for att vilja ritt
sida

C) informationssokning som att granska och analysera

Fortsittningsvis skall redovisas vad som enligt Limberg karaketiriserar
kategorierna ovan.

A) Informationssokning som att soka fakta

e Soka fakta om eller sikra svar pa frigestillningar var for sig.

* Informationssékning gar ut pa att finna det ritta svaret.

* Fakta och information uppfattas som synonyma begrepp.

* Utfora teknisk, mekanisk gallring av information utan kvalitativa
bedémningar.

Instillningen till informationssékning 4r atomistisk.

B) Informationssikning som att viga information for att vilja rétt sida
e Soka information som ger svar pd frigestillningar, s3 att delimnet
ticks vil.

Anviinda fler typer av material och fler s6kningar dn i A.

Ge olika losningar pa ett givet problem.

Redovisa olika svar for att »skapa balans« i informationen.

Vilja ett av svaren nir detta framstir som mest frekvent.
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C) Informationssikning som att granska och analysera

* Skaffa och anvinda information for att forstd ett imne.

* Forsoka genomskada bakomliggande virderingar.

e Sitta in dmnet i ett storre sammanhang.

* Dra slutsatsen att det inte finns nigon opartisk, objektiv informa-
tion.

* Anvinda fler typer av information, fler sokvigar och fackbocker in
i A och B.

* Inrikta sig pd att forstd argument och virderingar i informationen.

* Instillningen till informationssokning dr holistisk.

Sammanfattningsvis hinfor sig skillnader mellan uppfattningarna enligt
Limbergs undersékning framfér alle till »/ur den del av informations-
sokningen som i de olika modellerna kallas zolkninglanalys/virdering
har uppfattats och genomférts« (Limberg 1998, s. 220).

Projektets genomforande

Initiativet till foreliggande projekt togs under forsta veckan av vérter-
minen. Med utgdngspunkt frin det redovisade resultatet i foregdende
IT-projekt hade en av dmneslirarna pd Bosgardsskolan utarbetat 19
uppgifter i dmnet samhillskunskap. Dessa hade utformats si att de
krivde ett sdvil kritiskt som demokratiskt forhallningssitt. Det bestim-
des att liraren som undervisade i SO i 9a och 9c skulle l3ta elever frin
dessa klasser som s 6nskade f3 delta i projektet. Som en extra sporre
erbjods de som deltog att fd en mojlighet att hoja sina betyg i dmnet
samhillskunskap till MVG. Senare tillfrigades dven den SO-lirare som
undervisade i klasserna 9d och 9e om denne var intresserad av att delta.
Det bestimdes att ocksd eleverna i dessa klasser skulle tillfragas.

Projektet pdbérjades vecka 3 med elever frin klasserna 9a och 9c.
Vecka 5 pdbérjades arbetet med elever frin klass ge. Eleverna frn 9a
och gc triffades 3 gdnger per vecka i sammanlagt 190 minuter medan
motsvarande for 9e var 4 gnger per vecka och 180 minuter. Tiden vid
varje tillfille varierade mellan 40 och 80 minuter. Av schematekniska
skil kunde elever i klass 9d ej delta i projektet som planerats.
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Arbetet inleddes med ett introduktionsméte under vilket eleverna
fick redovisa sin bakgrund och sina datorerfarenheter. De upplystes om
syftet med projektet och fick sig tilldelat material om betydelsen av ett
killkritiskt forhéllningssitt och vad detta innebir. Materialet, som var
himrtat frin Skolverkets »Kolla killan!«, kommenterades och diskute-
rades. Eleverna fick ocksé ta del av de 19 uppgifterna. De fick direfter
vilja vem eller vilka de ville samarbeta med och vilja vilken eller vilka
uppgifter de ville arbeta med. Gruppstorleken kom att variera mellan
1—4 elever i varje grupp. Eleverna frin ga delade in sig i tvd grupper, Ar
och A2, med 4 respektive 3 elever i varje. Betriffande eleverna frén 9c
gjordes en indelning i fyra grupper, C1, C2, C3 och C4, med 2 elever i
varje grupp utom i ett fall dir en elev arbetade ensam. Nir det sedan
giller eleverna i 9e valde man att arbeta i tre grupper, E1, E2 och E3,
med 2 elever i 2 grupper och med 3 elever i en. Efterhand som arbetet

fortskred valde grupperna féljande uppgifter:?

Ar: 1:2, 1iS, 2:1, 2:5, 2:7, 21T
A2: 1:4, 1:6, 1:7, 1:8, 2:2

Cr: iy, 2:1, 2:3

C2: 1:6, 2:4, 2:5

C3: 1:7, 2:10, 2:8

C4: 1:8, 2:2, 2:11

Er: 1:3

E2: 1:6

E3: 1:8

For att f en uppfattning om vad som varit avgorande for elevernas val
att delta i projektet fick de inledningsvis fylla i en enkit (Elevenkit 1)
dir de fick vilja tre av &tta angivna orsaker. Direfter fick de fyllaien ny
enkit (Elevenkit 2) dir de markerade vilket pdstdende som var aktuellti
deras fall betriffande var och en av dtta olika orsaker. De fick dessutom
mojlighet att efter frsta arbetsveckan gora en utvirdering av sitt arbete
(Elevenkit 4). Denna enkit delades ut till eleverna vid ytterligare ett
tillfille, efter ca sex veckor. Detta gjordes for att fi en uppfattning avom

&
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och i s fall hur deras instillning till arbetssittet forindrats med tiden. I
slutet av arbetet pa uppgifterna fick eleverna limna in en arbetsrapport
ivilken de fick ge exempel pa vilka killor de sokt och anvint samt hur
de bearbetat sitt material.

Det fortlopande arbetet kan sigas ha dgt rum i tvd etapper. Under
den forsta etappen har elevgrupperna valt uppgifter, sékt information
i datorbaserade informationskillor samt i uppslags-och fackbocker i
biblioteket och bearbetat denna. Arbetspassen har inletts med att tyd-
liggora dels uppgifternas innehall, dels olika strategier med fokus pa ett
killkritiskt forhallningssitt. Efterhand som eleverna blivitklara med sina
uppgifter har de fitt majlighet att muntligt redovisa resultaten som sedan
diskuterats gemensamt. Dessa aktiviteter har kompletterats med diskus-
sioner kring demokratiska virden (virdegrunden). Inledningsvis fick
eleverna i uppgift att skriftligen forklara begreppen jiamstilldbet, fribet,
solidaritet, okrinkbarbet, integriter och jamlikher. Dessutom diskutera-
des inneborden av att tolka, kritiskt granska och vérdera information.
Syftet har varit att géra eleverna medvetna om den betydelse som ett
demokratiskt och kritiskt forhéllningssitt har f6r ldrandet. Direfter pro-
blematiserades nigra av uppgifternas innehall for att fa till stind ett mer
polariserat meningsutbyte som en forberedelse infér deras redovisning
infor kamraterna i den egna klassen. Parallellt hirmed valde respektive
klassavdelning om sju elever gemensamt att arbeta med nigon av de
ovriga uppgifterna. Syftet har hir varit att de skulle samla information
som behandlar ndgon av uppgifterna och gi igenom texten for att senare
kunna delta aktivt i en avslutande diskussion kring denna uppgift.

Nir drygt hilften av uppgifterna var avklarade samlades elevernas
material in och sammanstilldes till elevhiften som delades ut till var
ochen. De fick i uppgiftatt férbereda sig infor kunskapsprovet i bérjan
pa april ménad.

Den andra etappen har inneburit att en uppdelning gjorts med hin-
syn tagen till gruppernas olika férutsittningar. Betriffande gruppernai
9a och 9c sd har arbetet med uppgifterna fortsatt om 4n i annan form.
I stillet for att dela upp uppgifterna pd mindre grupper arbetade vi

@
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med dessa tillsammans. Inledningsvis diskuterades uppgiftens innehall
och tinkbara 1§sningar. Direfter fick eleverna soka upp och gé igenom
information i anslutning till uppgiften. Avslutningsvis samlades vi pa
nytt for att diskutera 18sningsforslag med utgingspunkt i elevernas
information. Betriffande eleverna i 9e fick de i samrdd med sin SO-
ldrare vilja ett imnesomrade som de ville arbeta med. Senare fick de i
gruppen mdjlighet att redovisa och diskutera vad de funnit. Eleverna
i 9a och 9c avslutade sitt arbete med att redovisa sina resultat i sina
respektive klasser.

Arbetet har huvudsakligen bedrivits i de pa skolan tvd befintliga da-
tasalarna. Varje elev har under arbetets ging haft tillging till egen dator.
Vid behov har eleverna kunnat utnyttja biblioteket. Biblioteksperso-
nalen har varit behjilplig nir det gillt att ta fram och bestilla implig
litteratur till eleverna. Eleverna har sokt information med hjilp av me-
tasokmotorn Copernic som skickar ivig sokfrigan till 12 sskmotorer
och sammanstiller resultaten i en trifflista. Denna har installerats av
pa skolan datoransvarig personal. De har ocksé utnyttjat sokmotorer
som Google, AltaVista och Eureka. Eleverna har dessutom haft tillging
till uppslagsverken Bonniers lexikon online och Nationalencyklopedin
pé Internet.

Min roll har dels varit handledarens som planerat, genomfért och
kontrollerat arbetet, dels projektledarens som utvirderat och doku-
menterat det I6pande arbetet. Ndgon konflikt har detta inte skapat
eftersom dessa roller gripit in i och samverkat med varandra.

Resultat

Erhéllna resultat och gjorda erfarenheter presenteras i den foljande
framstillningen dels utifrin elevsvaren frin utdelade enkiter, dels med
stod av forda dagboksanteckningar. Min utgingspunkt har varit att
belysa de tidigare nimnda tre frigestillningarna.
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Belysning av fragestiillning 1
Hur klarar eleverna informationssikning med inrikining mot ett killkri-
tiskt och reflekterande forbdllningssitt?

Foratt f3 en uppfattning om hur eleverna bedémer sin arbetsinsats vad
avser informationsbearbetning fick de besvara enkiten »Hur har du
gjort?«. Forvarje svarsalternativ har typvirdet beriknats, vilket framgar

i Tabell 1 nedan. Vid tillfillet deltog 21 elever.

Pastdende Svarsalternativ

Jag har tolkat innehillet i den

information som jag anvint. Stimmer bra

Jag har kritiskt granskat mitt
material. Stimmer bra

Jag har jaimfort olika typer av
material. Stimmer delvis

Jag har virderat all information. Stimmer bra

Jag har valt ut viktig information
och ordnat materialet. Stimmer bra

Jag har redovisat mitt material med
egna ord. Stimmer bra

Jag har angivit vilka killor jag har
himtat materialet frin. Stimmer mycket bra

Tabell 1. Redovisning av de mest frekventa svarsalternativen som giiller hur eleverna
bearbetat sitt material.

Som framgir av tabellen anser eleverna i samtliga fall utom tva att det
givna pdstdendet giller enligt svarsalternativet »Stimmer bra«. Undan-
tagen giller i de fall olika typer av material jimforts och olika killor
angivits. Att de i forsta fallet valt alternativet »Stimmer delvis« har de
motiverat med att de inte behovt gora jimforelser eftersom det mate-
rial de fatt fram i flertalet fall varic tillf6rlitlige. I det senare fallet har
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det visat sig att eleverna har haft svart att skilja pa begreppen killa och
sokmotor. Dessutom visar elevernas redovisningar att killangivelserna
ar bristfilliga 6verlag. I tva fall saknas dessa helt.

Forattkunnabedoma elevernas uppgifter utifrin deras informations-
sokningsprocess har en kategoriindelning gjorts enligt Limberg (1998).
Till grund f6r min bedémning har jag anvint mig av [6pande anteck-
ningar vad avser sokning, bearbetning och aktivt deltagande i grupp-
diskussioner, elevernas resultat i form av inlimnade redovisningar pd
valda uppgifter, samt av ett redovisningsprotokoll i vilket eleverna bland
annat fick redovisa hur de bearbetat sin information.

Elevernas redovisningar har bedomts utifran gillande betygskriterier
for grundskolan (Skolverket 2000a). Dessa kan relateras till svarskvali-
tet, design samt forekomsten av dsikter, faktaexempel, slutsatser och referen-
ser. P basis av denna bedémning har tre olika svarskategorier kunnat
urskiljas. Utmirkande for dessa kategorier ir foljande:

Kategori ¢

Vald uppgift ir till 6vervigande delen besvarad/lst. Svaret har formu-
lerats med elevens/elevernas egna ord med utgéngspunkt frin framtaget
faktamaterial och egna dsikter och slutsatser framférs, vilket ger ett bra
helhetsintryck. I texten forekommer faktaexempel som stdd f6r gjorda
pastdenden, dsikter och slutsatser. Redovisningen ir snyggt uppstilld
och innehaller tydliga rubriker. Flera killor har anvints.

Kategori b

Uppgiften ir ofullstindigt besvarad/lost. Svaret dr omviixlande skrivet
med egna ord och med text himtad frin en eller flera killor. Omfatt-
ningen egen text eller faktaexempel forekommer ej s ofta som i Kate-
gori c. Asikter och slutsatser forekommer mindre ofta in i Kategori c.
Designen ir ej heller s3 vilgjord som i Kategori c. Endast en killa har
i flertalet fall angivits.
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Kategoria

I stort sett samma som i Kategori b med skillnaden att elevernas egna
svar 4r mer kortfattade. Huvuddelen av svaret bestar av material som de
himtat frin nigon killa utan att bearbeta denna. Asikter och slutsatser
forekommer sillan.

Resultatet av denna kategoriindelning visar att 2 av grupperna ham-
nar i Kategori ¢, 5 grupper i Kategori b och 2 grupper i Kategori a (se

Tabell 2).

Gruppbeteckning Kategoritillhorighet
Al b
A2 b
CI b
C2 C
C3 C
Cq b
E1 a
E2 a
E3 b

Tabell 2. Resultat av gruppernas redovisningar i form av min kategoriindelning.

En bedémning har gjorts av elevernas arbetsinsats i vilken ingr fir-
digheter som att s6ka och bearbeta relevant information samt delta
aktivt i gruppdiskussionerna. Ocksa hir har detta skett med hjilp av
en tregradig skala fran 1 till 3 diir 1 motsvarar godkind, 2 vil godkind
och 3 mycket vil godkind. Bedémningen har skett med utgdngspunkt
frin 16pande dagboksanteckningar mot bakgrund av de mél som gil-
ler lirande med I'T-st6d i dmnet samhillskunskap enligt Skolverket
(20004).
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Betyget godkind (G)
Kunna anvinda olika kunskapskillor samt kunna sammanstilla, bear-

beta, granska och virdera uppgifter frin olika killor och opinionsbil-
dare samt redovisa resultat.

Beryger vill godkind (VG)

Eleven samlar in fakta om samhillsfrigor frin olika kunskapskillor och
virderar och drar slutsatser av dessa fakta vid en sammanstillning.

Beryger mycket viil godkind (MVG)

Eleven anvinder och sammanstiller fakta frin olika killor, bedomer
deras relevans, granskar uppgifterna kritiske samt skiljer pd fakta och
virderingar.

En individuell bedsmning av eleverna redovisas i Tabell 3 nedan.

Elevgrupp Elev 1 Elev 2 Elev 3 Elev 4
A1 2 3 3 2
A2 2 2 2

Cr 3 3

C2 2 3

C3 3

Cq 2 3

E1 3 1

E2 2 I I

E3 1 2

Tabell 3. Resultater av elevernas arbetsinsats i respektive grupper.

D4 betygsittningen av elevernas arbetsinsats ocksa gjorts utifrin be-
démning av hur de s6ker information och deltar i gruppdiskussionerna
kan inga slutsatser dras om och hur enskilda elever klarar de ovan formu-
lerade malen. Diremot kan sigas att eleverna i varierande grad besitter
de firdigheter som krivs for respektive betyg. (Varje grupp har bedomts,
vilket innebir att de elever som ingdr i en grupp erhallit samma betyg.
Eftersom det ir ett grupparbete kan inget utsigas om varje enskild elevs

@
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arbetsinsats i gruppen.) Vilka slutsatser som kan dras pd grundval av
gjorda bedomningar, enkitsvar och redovisningar finns det anledning
att dterkomma till i sammanfattningen.

Efter genomging av elevernas redovisningsprotokoll har det dven hir
varit mojligt att urskilja tre kategorier K1, K2 och K3. Utgdngspunkten
har hir varit férhallandet att det dels rider ett klart positivt samband
mellan inldrningssitt och inlirningsresultat (Marton m.fl. 1987), dels
att skillnader i elevernas uppfattningar av anvindning av information i
hog grad samspelar med innehéllet i inldrningsprocess och inldrnings-
resultat (Limberg 1998). Utmirkande f6r dessa kategorier K1, K2 och
K3 ir foljande:

Kategori K1

Den viktigaste aspekten nir det giller denna kategori ir att eleverna
genom sitt arbete med olika texter forssker komma fram till en egen
uppfattning/forstdelse s att de sedan kan presentera l6sningarna pd
uppgifterna med egna &sikter och synpunkter. Eleverna i denna kate-
gori kan forvintas besitta de firdigheter som anges i den stencil, kallad
»Beskrivning av firdigheten att foridla information till kunskap«, som
delades ut till eleverna i inledningsskedet.

Kategori K2

Hir har eleverna frimst gjort ett urval av viktig information, jimfort
och kontrollerat med andra killor och skrivit ner sina svar med egna
ord for att gora texten begriplig. Eleverna i denna kategori kan endast
delvis forvintas besitta firdigheter i killkritik enligt ovan.

Kategori K3
I detta fall 4r det frigan om elever som endast list, dndrat och skrivit
med egna ord. Eleverna bedéms hir sakna firdigheter i killkritik enligt
ovan.

Eleverna i de olika grupperna 9a, 9c och 9ge har enligt denna indel-
ning férdelat sig enligt foljande:
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Elevgrupp Frekvens K1 Frekvens K2 Frekvens K3
9a 2 5 o
9c 3 4 o
9e o I 6

Tabell 4. Resultat av gruppernas redovisningsprotokoll i form av min

kategoriindelning.
Resultatet dr ndgot missvisande dé det visat sig att eleverna i nigra fall
skrivit av varandras protokoll. Det finns darfor skil att misstinka att
andelen elever i kategorin K1 4r ndgot for hog.

Med ledning av resultaten enligt ovan har en bedémning gjorts av
eleverna enligt Limbergs modell vilket resulterat i foljande kategoriin-

delning (se Tabell 5 nedan):

Elevnr.  Arbetsinsats Redovisning Protokoll Kategori
a1 2 b KI B
a2 3 b K2 B
a3 3 b K2 B
a4 2 b K2 B
as 2 b KI B
a6 2 b K2 B
ay 2 b K2 B
c 3 b K2 B
c2 3 b K2 B
a3 2 c KI B
c4 3 c KI C
cs 3 c KI C
c6 2 b K2 B
c7 3 b K2 B
er 3 a K3 A
e2 I a K3 A
3 2 a K3 A
e4 I a K2 A
es I a K3 A
e6 I b K3 A
€7 2 b K3 B

Tabell s. Resultat av kategoriindelning enligt Limberg (1998) utifrin varje elevs
arbetsinsats, redovisning och protokoll.
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Av Tabell 5 framgar att flertalet elever hamnar i kategori B (13 styck-
en), 6 elever i kategori A medan endast 2 elever hamnar i kategori C. I
endast tva fall avviker min indelning jimfért med den enligt Limberg.
Av detta framgr att min bedomning av elevernas arbetsinsats och deras
uppgifter i inlimnade redovisningsprotokoll haft liten betydelse vad
giller den slutliga kategoriindelningen enligt Limberg (1998).

En osikerhetsfaktor i bedomningen innebir det faktum att eleverna
utom i ett fall arbetat tillsammans i grupper om 2—4 vilket gér att det
endast genom min bedémning av elevernas arbetsinsats gér att uttala
sig om hur eleverna skiljer sig &t inom respektive grupp, dé det visat sig
att eleverna i ndgra fall skrivit av varandras redovisningsprotokoll.

For att dtergd till elevsvaren som redovisas i Tabell 1 visar dessa bris-
tande dverensstimmelse med erhéllna resultat i dvrigt. Mot bakgrund
av elevernas relativt hoga skattning av hur de bearbetat sin information
kunde man kanske ha forvintat sig att fler elever skulle hamna i kategori
C och firre i kategori A. En rimlig tolkning ir att eleverna endast har
vaga forestillningar om vad informationsbearbetning innebir, vilket
ocksa framgar av elevernas protokollsvar. En kompletterande forklaring
ir att eleverna 6verskattat sina insatser vilket bekriftas av min bedom-
ning av elevernas arbetsinsats vad avser s6kning, bearbetning och aktivt
deltagande i diskussioner.

Belysning av fragestiillning 2
Hur uppfattar eleverna etr arbetssiitt som detra?
Efter en arbetsvecka delades foljande elevenkiter ut: Elevenkit 1 och 2
samt »Utvirdering av projektarbete 1«.* Resultatet pa Elevenkit 1 visar
att eleverna i forsta hand valt alternativen »Att fi lite omviixling« (9)*
och »Att fi jobba sjilvstindigt« (9). Flest val fick dock det alternativ
som eleverna i 9a och 9c ansdg saknades, nimligen »Att f3 hogre betyg«
(14).

Betriffande resultatet pa Elevenkit 2 fordelar sig omdémena péfal-
lande jimnt mellan de olika alternativen. Hogst virden erhéll foljande
alternativ: »Det 4r bra att fi prova ndgot nytt« (69),” »Det ir bra att
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f3 lite omviixling« (69), »Det 4r bra att fi jobba med nigot intressant«
(69) och »Det ir bra att fi jobba med datorn« (69).

For att f3 en uppfattning om sambandet mellan resultaten pa dessa
bida elevenkiter anvindes Spearmans rangkorrelation (se Stukat 1991,
s. 47ff). Overensstimmelsen gav virdet 0,75 vilket miste betecknas
som madttligt hogt da ju de bida enkiterna i stort sett miter samma
sak. Resultatet tycks ge stdd for uppfattningen att eleverna i de olika
klassavdelningarna gitt in i projektet med olika foresatser. Tydligt dr
att eleverna i 9a och 9c i forsta hand valt arbetet f6r att héja sina betyg
medan andra motiv varit dominerande vad avser eleverna i ge.

Betriffande resultatet pd enkiten »Utvirdering av projektarbete 1«
har typvirdet for varje svarsalternativ beriknats (det virde som har den
hégsta svarsfrekvensen) vilket framgar av Tabell 6 nedan. Vid tillfillet
deltog 21 elever.

Fraga Vanligast svar
1) Vad tycker du att du har lire dig hittills? En del nytt.
2) Hur tycker du att arbetet hitdlls varit? Till stor del intressant.
Delvis roligt.
Till stor del Lirorikt.
3) Hur bra forstod du din uppgift? Ganska bra.
4) Hur tycker du att det fungerat hittills? Till stor del bra.

5) Vad tycker du om den information
som du hittills funnit? Till stor del bra.

6) Vad tycker du om spriket i den
information som du hittills funnit? Till stor del ctbegripligt.

7) Hur tycker du att du kunnat 16sa
dina uppgifter hittills? Till stor del bra.

Tabell 6. Redovisning av de mest frekventa svarsalternativen vad giller elevers
instéillning till arbete och arbetssiitt. Svarsomging 1.
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Generellt visar resultatet att eleverna férhéller sig positiva till arbets-
sittet. Efter ca sex veckor fick eleverna besvara samma enkit for att se
om en forindring skett av deras instillning till arbete och arbetssitt.
Ocksd hir har typvirdet f6r varje svarsalternativ beriknats. Resultatet
presenteras nedan i Tabell 7. Vid tillfillet deltog 21 elever.

Fraga Vanligast svar
1) Vad tycker du att du har lire dig hittills? Ganska mycket nytt.
2) Hur tycker du att arbetet hittills varit? Till stor del intressant.
Delvis roligt.
Till stor del lirorikt.
3) Hur bra férstod du din uppgift? Ganska bra.
4) Hur tycker du att det fungerat hittills? Till stor del bra.

5) Vad tycker du om den information
som du hittills funnit? Till stor del bra.

6) Vad tycker du om spriket i den
information som du hittills funnit? Till stor del littbegripligt.

7) Hur tycker du att du kunnat 16sa
dina uppgifter hictills? Till stor del bra.

Tabell 7. Redovisning av de mest frekventa svarsalternativen vad giiller elevers
instéillning till arbete och arbetssiitt. Svarsomgdng 2.

Som framgar av Tabell 7 har forindring skett endast i ett fall, vilket
giller elevernas instillning till vad de lirt sig hittills, nigot som maste
anses rimligt med tanke pd att det gitt 6 veckor sedan det forsta test-
tillfillet. En jimforelse mellan grupperna visar dock att skillnaderna
mellan grupperna 9a och 9c i stort sett utjimnats medan skillnaderna
mellan grupp 9e och grupperna 9a och 9c 6kat. Resultatet tycks stirka
mitt antagande om att uppgifterna, med hinsyn tagen till elevernas i
9e forutsittningar, varit allefor kvalificerade.

Av de enkitsvar som inlimnades efter ca 6 veckor framgr i 6ppna
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svarsalternativ att eleverna haft synpunkter betriffande vad de lirt sig,
vad de inte forstatt, hur arbetet fungerat, vad de tycker om informa-
tionen och projektet i sin helhet.

Betriffande vad de lirt sig forekommer exempel pa imnen eller im-
nesomréiden i férsta hand. Direfter handlar det om att séka och bety-
delsen av ord och begrepp. Diremot saknas uppgifter om att eleverna
lare sig killkritik vilket dr anmirkningsvirt mot bakgrund av hur ofta
innebérden av detta begrepp behandlats vid véra gruppsammankoms-
ter under de forsta veckorna. Till detta kommer att eleverna under
arbetets ging erhillit textmaterial om killkritik hamtat frin Skolverkets
»Kolla killan!« pa Internet. Det finns dirfor anledning att dterkomma
till frigan om vilka slutsatser som kan dras mot bakgrund hirav i sam-
manfattningen.

Vad sedan giller instillningen till uppgifterna framgar att dessa bitvis
varit svara att forstd. Det har i sin tur ansetts bero pa att de innehllit
svdra ord och varit »lustigt utformade«/»svarformuleradex.

Angdende deras instillning till vad som fungerat mindre bra har elever-
na i forsta hand angett problem med informationssékning och datorer
som de allmint tycke varit »troga« och »jobbiga«. Som exempel pa vad
som i §vrigt fungerat mindre bra anges vara samtal, redovisningarna i
grupperna, planeringen, vissa uppgifter och i ett fall kamratsamarbetet.
Kritiken kan i detta fall ses som ett utslag for att ndgra elever forvintat
sig att uteslutande fd arbeta med datorerna. Av férklarliga skil upptogs
mycket av tiden vid vira gruppméten av ren information, dé det hir
gillde att tydliggora och forklara det killkritiska forhallningssittet.

Vidare har eleverna skrivit att de angdende den framtagna informa-
tionen tycker att denna i stort sett varit bra/relevant/trovirdig men
att det ibland endast varit méjligt att hitta »textfragment« som kun-
nat besvara valda uppgifter. Ibland har informationen uppfattats som
»faktaspickad« och »svarbegriplig«. Det har indé haft det goda med
sig att »man tvingats lira sig det for att forstic.

Nir det slutligen giller elevernas helhetsintryck av projektet (t.o.m.
v. 10) gir den negativa kritiken ut pa att det t.ex. varit for lite frihet,
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tjatigt med killkritik och att vissa frégor uppfattats som svira/onodiga.
Bland den positiva kritiken framhlls att »man fir reda pa nya saker
man inte visste att man kunde genom samtalsstunderna i borjan av
lektionerna« och att det varit »roligare 4n att jobba med bara vanlig so,
mer tinkande och mer sjilvstindigt, bra med debattstundernac.

Belysning av fragestiillning 3
Vilken betydelse har utvecklander av ett demokratiskt forbdllningssiitt i
en larande kontext som den hir aktuella?

Som en deli dettaarbete har eleverna i samtalsform arbetat med begrep-
pen jiamstilldbet, fribet, solidaritet, okrinkbarhet, integriter och jimlik-
het. Det har inneburit att dessa forklarats och diskuterats i varje grupp
med avseende pd hur de tillimpas eller inte tillimpas i skolan och ute
i samhillet. Avsikten hirmed har dels varit att gora eleverna medvetna
om begreppens innebérd, dels underlitta det deliberativa samtalet un-
der arbetets ging. For att fd en bild av elevernas begreppsuppfattning
vad avser demokratiska virden fick de ange betydelsen av dessa ord.
Resultatet har i varje enskilt fall rangordnats med avseende pa kvaliteten
iavgivna svar vilka redovisas i tabellform nedan. Vid tillfillet nirvarade
20 av eleverna.

Typsvar Svarsfrekvens

Alla fir samma rittigheter/villkor/behandling/virde

Alla fir samma rittigheter/villkor/behandling oavsett kén
Alla fir samma l6n oavsett kon/religion

Alla fir sin del av allt i samhiillet

Respektera alla

Osexistisk

Obesvarade

—H H H H N O\ 00

Tabell 8. Antalet avgivna svar till begreppet jimstiilldhet.

Av Tabell 8 framgir att 16 elever kunnat redoggra for begreppets inne-

bord helt eller delvis.
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Typsvar Svarsfrekvens
Siga/tinka/tycka vad man vill 6
Tryckfrihet/yttrandefrihet 4
Handlingsfrihet I
Sjilvbestimmande 2
Rorelsefrihet I
Frihet frin krig 2
Oskyldig/sta for sig sjilv I
Ritt att leva I
Obesvarade 2

Tabell 9. Antaler avgivna svar till begreppet fribet.

Av tabellen ovan framgdr att 14 elever kunnat redogora for innebérden

helt eller delvis.

Typsvar Svarsfrekvens
Visa medkinsla och hélla ihop I
Dela med sig av sig sjilv I
Vara trogen/inte falsk/trevlig/omtinksam/visa hinsyn 5
Behandla alla lika 2
Riitt till sociala formaner I
Solidarisk mot andra I
Obesvarade 9

Tabell 10. Antalet avgivna svar till begreppet solidaritet.

I detta fall bedéms 7 elever ha kunnat redogéra for innebérden helt
eller delvis.
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Typsvar Svarsfrekvens

Ej sdra/fornedra/mobba/tala nedsittande/pika/jivlas/
trycka ned/vara taskig/diskriminera/retas/se ner pd/

bruka vild mot 10
Goéra mindervirdig I
Forstora for ndgon I

Anvinda fula ord

Lyssna/vara behaglig/ej pressa
Ej behandla kvinnor olika
Inte krinka

Obesvarade

P N B B

Tabell 11. Antalet avgivna svar till begreppet okriinkbar.

I detta fall bedéms 10 elever ha kunnat redogéra f6r innebérden helt
eller delvis.

Typsvar Svarsfrekvens

Virna om sig sjilv/privatlivet/sin person
F4 ha privatlivet hemligt

Behéver ¢j uppge namn, tel.nr. (anonym)
Vara sig sjilv

—-_ON - - W

Personligt behag
Obesvarade 12

Tabell 12. Antalet avgivna svar till begreppet integritet.

I detta fall bedéms 5 elever ha kunnat redogora for inneborden helt
eller delvis.
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Typsvar Svarsfrekvens
Alla har samma virde/ir lika mycket virda IO
Alla behandlas lika 4
Alla lever pa samma villkor I
Alla skall ha rite att gora olika saker I
Alla skall ha samma rittigheter I
Alla har samma grunder 3
Obesvarade o

Tabell 13. Antalet avgivna svar till begreppet jimlikher.

I detta fall bedéms att 14 elever kunnat redogora f6r innebsrden helt
eller delvis.

Som framgdr av resultaten uppvisar en majoritet av eleverna bristan-
de kinnedom om &tminstone tvd begrepp. En majoritet av eleverna dger
nigon kinnedom om betydelsen av tva begrepp.

Vid en jimférelse mellan grupperna framgar att eleverna i 9a och 9c
har en klart bittre begreppsforstielse dn de i 9e, vilket idr rimligt mot
bakgrund av de senares simre forutsittningar. Diskussionerna har i
allminhet varit livaktiga, i synnerhet vid de tillfillen di begreppens
innebérd har relevans for elevernas egen skolsituation. Problemet har
varit att 3 alla delaktiga i en diskussion da det alltid finns négra elever
som ir tongivande.

Da frigan om mognad och jimlika villkor kan anses ha betydelse for
hur det rationella samtalet utfaller skall denna fraga diskuteras lingre
fram i avsnittet sammanfattning och slutsatser.

Sammanfattning och slutsatser

I den fortsatta framstillningen skall de viktigaste resultaten redovisas
och diskuteras. I forekommande fall kommer slutsatser och alternativa
tolkningar att redovisas. Jag har valt att géra detta i den ordning som
resultaten presenterats.
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Kunskaps- och firdighetsaspekten

Av 21 elever har endast tvd bedémuts besitta de egenskaper som beskrivs
enligt kategori C: informationssékning som att granska och analysera
(Limberg 1998). Flertalet elever, 13 stycken, har hamnat i kategori B:
informationssokning som att viga information for att vilja ritt sida.
Resterande elever har hamnat i kategori A: informationssokning som
att soka fakra.

Min bedémning har grundats pd den utvirdering som gjorts av elev-
ernas arbetsinsats, skriftliga redovisningar och protokoll i vilka de bland
annat redogor for hur de bearbetat sin information. Vid denna utvirde-
ring har frimst de i kursplanerna f6r grundskolan férekommande mal-
och betygskriterierna anvints (se avsnittet om Malrelaterade kunskaper
och firdigheter). Foratt stimulera ett reflekterande f6rhallningssitt har
den modell som Alexandersson (1994) forordat varit vigledande genom
att frigor, dialog och gruppdiskussioner utnyttjats i undervisningen.
Vid dessa tillfillen har inslag av reflektion férekommit. Elevernas del-
aktighet i dessa diskussioner har utgjort en viktig bedémningsgrund.
En annan minst lika viktig beddmningsgrund utgor de kunskaper och
firdigheter som anges i nationella styrdokument och som bedéms som
centrala vad giller mgjligheten att utveckla ett kritiskt och demokra-
tiskt forhdllningssitt (se avsnittet om Malrelaterade kunskaper och
firdigheter). Med utgdngspunkt frén den betydelse som tillmits virde-
grunden har jag ansett det 6nskvirt att nirmare granska och analysera
elevernas resultat for att man skall kunna dra nigra slutsatser om hur
eleverna uppfattar de begrepp som ingér i denna.

Min bedémning 4r att en klar majoritet av eleverna motsvarar de
krav som kan stillas pa elever i drskurs 9 betriffande kunskaper och
fardigheter i att sovra och tolka innehallet i vald uppgift, soka relevant
information och besvara/lésa vald uppgift. Diremot bedéms flertalet
avde deltagande eleverna brista nir det giller att bearbeta vald informa-
tion, diskutera och reflektera kring svaret/losningen till vald uppgift,
redovisa forstielsekunskaper och presentera resultatet av sitt arbete sd
att det leder till 6kad forstdelse och hojt intresse for dmnet. Det finns
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dirfor skal ate diskutera vari dessa brister bestdr och vilka dtgirder som
kan vidtas for att komma tillritta med dessa.

Erfarenheterna visar att eleverna vid bearbetningen av sitt textma-
terial frimst inriktar sig pd att finna information med vilken de kan
besvara den valda uppgiften. Vanligtvis néjer de sig med att konsultera
en killa om de dir finner svaret, utan att kontrollera eller jimféra detta
med andraKkillor. De litar pd sina uppgifter utan att kritiskt granska dessa
eller gora ndgon virdering. De gor ett urval, omarbetar och strukturerar
texten och formulerar svaren med egna ord. Egna dsikter och slutsatser
saknas ofta. Sammantaget ger detta intryck av att ett forstdelseinrikeat
och reflekterande forhallningssitt vanligtvis saknas. Oftaskriver eleverna
delvis av de texter som de himtat pd Internet eller i ndgon uppslagsbok,
vilket tyder pd att de anvinder ett reproducerande arbetssiitt.

Den slutsats man kan dra av detta forhillande ir dels att eleverna
varit otillrickligt forberedda inf6r detta arbetssitt, dels att de dtgirder
som satts in for att stimulera ett killkritiskt och reflekterande forhall-
ningssitt varit otillrickliga. For att ett arbetssitt som detta skall fungera
fullt ut krivs en storre insats av strukturerade och ofta dterkommande
ovningar dir eleverna trinas i att reflektera, jimfora texter, kritiskt
granska och virdera dessa. Det framstdr dessutom som angeliget att
ovningar av det hir slaget sitts in s3 tidigt i utbildningen som majligt
och att de fir utgéra ett vanligt inslag i undervisningen.

Liknande slutsatser konstateras av Kiihne, som med hinvisning till
Goémez (1988, s. 141f) i sin avhandling tar upp sex punkter, vilka sam-
manfattningsvis lyder som féljer:

* Triningen skall ske pd ett planerat och medvetet sitt s att moment
foljer pa varandra i 6kande svérighetsgrad under hela grundskole-
tiden.

* Inlirningen miste borja tidigt.

* Tidigare moment skall repeteras kontinuerligt samtidigt som nya

liggs till.
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* Triningen bor goras s& konkret som mojligt.
* Triningen skall integreras med den 6vriga undervisningen.

Dessutom framhills vikten av att skolan framstir som en trygg och
trivsam arbetsplats i tillvaron dir alla hjilps 4t med att skapa en positiv

attityd (1993, s. 237f).

Attitydaspekten

Bland orsakerna till att eleverna valt att delta i projektet har de i forsta
hand valtalternativen »Att f hogre betyge«, »Att £3 lite omviixling«, »Att
fa jobba sjilvstindigt«, »Det 4r bra att fd prova nigot nytte, »Det dr
bra att fi jobba med ndgot intressant« och »Det 4r bra att f& jobba med
datorn«. Det har ocksd framkommit att en majoritet av eleverna efter
sex veckor funnit att de lirt sig ganska mycket nytt, att arbetet till stor
del varit intressant och ldrorikt, att det delvis varit roligt, att de forstatt
sin uppgift ganska bra, att det till stor del fungerat bra, att de dill stor
del tyckt informationen var bra och littbegriplig och att de till stor del
kunna l8sa sina uppgifter bra. I forsta hand har de uppgivit att de lirt
sig om sjdlva dmnet. I andra hand har de uppgivit att de lirt sig s6ka
och forstd olika begrepp. Diremot saknas uppgifter om att de lirt sig
nagot om killkritik.

En forklaring till sistnimnda férhallande skulle kunna vara att de
uppfattat detta amne som ndgot nytt, frimmande och ointressant. I
ndgot fall framkom ocksa kritik mot att det varit »tjatigt med kallkri-
tik«. Det finns dessutom skil att misstinka att eleverna inte brytt sigom
att studera den information som delades ut i inledningen pa projektet,
vilket de uppmanades att géra som hemarbete.

En jimf6relse mellan de bada enkitsvaren totalt sett visar att ande-
len elever som genomgaende markerat alternativen »ganska, »till stor
del« och »mycket« dr ndgot storre vid andra testtillfillet. Speciellt giller
detta vad eleverna lirt sig och hur lirorikt de uppfattat arbetet, vilket
indikerar att de funnit sitt lirande meningsfullt.

Av elevernas kommentarer till ndgra av enkitfrigorna har framgitt
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att nigra elever upplevt problem, frimst vad avser uppgifternas inne-
bord och utformning, informationssékningen, samt innebsrden hos
och mingden information. Aven om dessa exempel pd uppfattningar
representeras av en minoritet finns det all anledning att ta hansyn hirtill
da det giller att finna forklaringar till uppkomna skillnader vad giller
elevernas arbetsinsats, skriftliga redovisningar och protokoll 6ver hur de
bearbetat sitt material. Med utgdngspunkt frén det positiva samband
som anses rida dels mellan f6rhallningssitt och studieresultat, dels mel-
lan motivationstyp och studieresultat skall i det f6ljande detta samband
diskuteras mot bakgrund av elevernas val av svarsalternativ och i anslut-
ning hirtill avgivna synpunkter och kommentarer.

Enligt min bedémning kom endast 2 av eleverna att tillh6ra kategori
C, 13 kategori B och 6 kategori A. Som en tinkbar forklaring till denna
uppdelning férutom olika begdvningsmissiga forutsittningar framstar
det samspel mellan affekt, motivationstyp och strategi som framhills
av Fransson (1978).

For att anknyta till elevernas enkitsvar kan exempelvis ett motiv som
»att £ hogre betyg« hinforas till motivationstypen »prestation och kon-
kurrens« (yttre motivation) som vixelverkar med en strukturerande
strategi. Ddremot kan motivet »det 4r bra att 4 jobba med nigot intres-
sant« hinforas till inre motivation som i allminhet leder till ett djup-
inriktat (frstaelseinrikeat) forhéllningssite, vilket i sin tur kan forklara
ett bittre studieresultat. Vad sedan giller de problem som vissa elever
menat sig ha upplevt relaterat till uppgifter, informationssskning och
textbearbetning finns det skil att anta att dessa hos nigra elever skapat
en viss osikerhet och dngslan som paverkat dessa elevers arbete och
resultat (jmf Wurman 1989). Att doma av elevernas skriftliga enkitsvar
framgdr i ndgra fall att de inte forstéte tillginglig information, att de
haft for mycket information och att de haft problem att finna relevant
information. Enligt Wurman utgér dessa fall exempel pa situationer
som vanligtvis leder till informationsingslan vilket férutom inre och/
eller yttre krav som att skaffa bittre betyg kan medféra simre lirande
i betydelsen forstdelseinriktat lirande.

@
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Min slutsats dr dirfor att motivet att skaffa sig bittre betyg visserligen
kan tjina som en sporre for somliga elever men att det f6r andra i stillet
framkallar en dingslan som motverkar ett djupinriktat/forstdelseinriktat
lirande. Samma forhéllande kan sigas ha ritt i de fall elever haft prob-
lem med informationssskningen i ndgot avseende. Dessa forhéllanden
skulle sammantagna kunna utgéra en del av férklaringen till varfor inte
fler elever hamnat i kategori C.

Demokratiprocessaspekten

I de deliberativa gruppsamtal som f6rts har olika meningar kommit till
uttryck med inriktningen att uppnd dissensus snarare in konsensus.
Mitt intryck har varit att detta befrimjat egenskaper som rittskinsla,
generositet, tolerans och ansvarstagande, vilket ocksd priglat grupper-
nas arbete i sin helhet. Dirfor kan demokratisk kompetens eller demo-
kratisk mognad sigas ha varit utmirkande for de elever som deltagit i
projektet. Betriffande kravet att alla elever skall ges samma méjligheter
att ge uttryck for sina dsikeer i enlighet med Habermas syn pé rationella
samtal har detta inte varit lika ldtt att infria. Anledningen hirtill har varit
att somliga elever dominerat pd bekostnad av andra, beroende pé att de
skilt sig 4t ifriga om personliga egenskaper. Dessa skillnader har inte
varit mgjliga att utjimna under den begrinsade tid vi haft till vart for-
fogande. En starkt bidragande orsak till detta férhillande dr det faktum
att eleverna saknat erfarenheter av att diskutera frigor av detta slag.

Omstindigheten att de saknat kinnedom om innebérden hos vissa
begrepp bedoms dock inte ha inverkat pd samtalsklimatet, som kan
karaktiriseras som engagerat och positivt i de fall frigorna berért elev-
ernas egen skolsituation. Avsikten med samtalen har inte frimst gille
att ge eleverna en bittre kunskap om virdegrundens innehdll, utan har
snarare syftat till att underlitta meningsutbytet i grupperna. Genom att
vixelvis diskutera och problematisera elevernas svar och demokratiska
virden har avsikten varit att stimulera ett reflekterande f6rhallningssitt
(Mancall 1986). Av elevernas enkitsvar framgdr ocksd att detta i flertalet
fall varit ett uppskattat inslag i projektarbetet.

@
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Reflektioner

Det faktum att eleverna anvint sig av datorstdd i arbetet har inte un-
derlittat ett forstdelseinrikeat lirande. Diremot har de haft viss nytta av
att kunna utnyttja sokmojligheterna pa Internet for att snabbt erhélla
en mingd relevant och aktuell information. Dessutom kan datoran-
vindningen sigas ha haft en motivationshéjande effekt att doma av dels
elevernas egna utsagor, dels mina samlade erfarenheter under arbetets
ging. Nackdelen har varit att eleverna endast i undantagsfall konsulte-
rat uppslagsverk, facklitteratur och tidskrifter i skolans bibliotek. I detta
avseende finns anledning att i efterhand 6nska att en bittre avvigning
skett mellan bok- och datoranvindning.

Ytterligare en omstindighet som fortjinar att behandlas 4r tidsaspek-
ten. Den tid som anslagits till projektet har i princip inneburit punktvisa
och starke tidsbegrinsade insatser som pd ett avgorande sitt begrinsat
mdjligheterna att ansld mer tid till gruppdiskussioner. Detta forhal-
lande har sjilvfallet i sin tur medfort att allefor litet tid kunnat dgnas
dt att utveckla ett killkritiskt och reflekterande férhallningssitt hos
eleverna eftersom informationssokningen upptagit den mesta tiden.
Mer sammanhingande tid vid firre tillfillen hade avgjort varit att
foredra framfér det arrangemang som i detta fall har genomforts av
schematekniska skal.

Som en tredje och sista punkt kan i efterhand konstateras att arbetet
sannolikt hade vunnit pd att mer tid anslagits till att férbereda eleverna
med avseende pd ett kiillkritiskt forhallningssitt. Som forklaring hirtill
har jag tidigare framhéllit att min avsikt varit att av tidsbesparingsskal
lata eleverna studera den information som de erhéll om detta imne pa
egen hand som hemlixa. Att detta fungerat otillfredsstillande behover
naturligtvis inte endast bero pd att de struntat i min uppmaning. En
lika plausibel forklaring kan vara att de inte forstitt och kunnat tillgo-
dogora sig innehdllet i denna information. En bittre metod hade varit
att tillsammans gd igenom och forklara innehéllet for eleverna. San-
nolikt hade detta underlittat min strivan att utveckla ett killkritiskt
forhallningssitt hos flertalet av eleverna.

@
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Forslag till forskning

Ur ett liroperspektiv finns 6nskemal om att nirmare belysa frigor som
tangerar ett demokratiske, killkritiskt och reflekterande forhallnings-
sitt hos barn och ungdomar pé olika stadier i utbildningen, samt fragor
betriffande i vilket avseende datorstédet kan sigas befrimja elevers
lirande.

Vad man behdver veta dr nir och hur firdigheter som avser dessa for-
hallningssitt limpligen kan och bér utvecklas och mer preciserat vilka
fardigheter elever kan forvintas behirska pa olika stadier i grundskolan.
Nir kan det exempelvis anses limpligt att utveckla demokratisk kom-
petens, 6va firdigheter som att tolka, kritiskt granska, jimf6ra och vir-
derainformation, anvinda ett arbetssitt som informationssokning med
datorstéd och inféra ett reflekterande arbetssitt? Hur kan och bor dessa
ovningar utformas for att underlitta ett djupinriktat/forstielseinrikeat
lirande? Vilka datortillimpningar skulle kunna utgora ett stod i en dy-
lik laroprocess? Eftersom datorn spelar en central roll som hjilpmedel i
denna liroprocess finns det anledning att mer ingdende undersoka de
mojligheter som detta medium kan erbjuda.

Fér att underlitta elevernas arbete finns det anledning att forbereda
lirare och elever bittre med avseende pa ett undersokande arbetssitt som
detta. I synnerhet giller detta betriffande firdigheten att stilla relevanta
fragor, att erbjuda eleverna ett mer begrinsat imnesval dir imnena ir
klart fokuserade, att begrinsa antalet informationskillor till antal och
innehall och att bittre utnyttja befintliga datorer pa den lokala skol-
enheten.

Storre hinsyn méste ocks tas till elevernas behov av att kunna kom-
municera, diskutera och bygga kunskap tillsammans i form av databaser,
tillgingliga for savil lirare som elever enligt det férslag som presenterats
av Broady (1992). Tanken bygger i huvudsak pa den metod som beteck-
nats som datorstod for problembaserat lirande (Computer Support
of Collaborative Learning) (Koschmann & Ryan 1994). Arbetssittet
overensstimmer till stor del med hur distansundervisning bedrivs med
utnyttjande av interaktiv informationsteknik (Nilsson 1997). Elever
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med olika férutsittningar och studieinrikening kan delta i ett kom-
munikationsutbyte i vilket deltagarna tar aktiv del i ett kunskapsutbyte,
vilket sker i det virtuella rummet oavsett var nigonstans de befinner
sig 1 det fysiska rummet. Genom att aktivt ta del av sin egen och an-
dras kunskapsprocess bygger man kunskap gemensamt. Ett arbetssitt
som kommunikativt/kollaborativt lirande innebir i sin férlingning
att grinserna mot omvirlden suddas ut och att forutsittningarna for
ett globalt tanke- och kunskapsutbyte 6ppnar sig, vilket skulle kunna
resultera i att forstdelse och solidaritet mellan linder och folk fir en
mdjlighet att utvecklas. Med det intresse for olika samarbetsformer
som idag finns borde det inte vara omgjligt att prova nya framkomliga
vigar inom pedagogiken dir det kollaborativa lirandet intar en nyckel-
position.

Foratt bittre kunna forstd liroprocessen med avseende pa ett under-
sokande arbetssitt med dator-/IT-stod ir det viktigt att »skillnader mel-
lan kontexter, situationer och grupper utforskas och belyses« (Limberg
1998, s. 230). Intressant i detta sammanhang ir frigan vad som skiljer
mer eller mindre framgingsrika elever d& det giller liroprocessens olika
komponenter och »vilka begreppsliga forutsittningar de saknar respek-
tive besitter« (Marton m.fl. 1987, s. 162).

Avslutningsvis vill jag framhélla den betydelse som datorn kan kom-
ma att f2 for sjilva kunskapsprocessen, féridlingen av information till
kunskap. Med den idag mycket snabba utvecklingen pa programut-
vecklingssidan kommer det sannolikt att bli méjligt att i betydligt storre
omfattning 4n hittills kunna utnyttja datorstéd nir det giller att tolka,
kritiske granska, virdera, analysera, urskilja och strukturera informati-
on, vilket skulle kunna bidra till att elever fir 6kad forstielse for sdvil
innehill som kontext. Problemet r att informationsmingden tycks oka
i en omfattning som skulle kunna f6rsvira mojligheten till reflektion.

Detir viktigt att understryka, vad giller savil undervisningens inne-
hall som metod, att det inte ir tekniken i sig som ir avgérande for re-
sultatet, utan fastmer sjilva tillimpningen av tekniken (Bjessmo 1997,
s. 53). Huruvida datorn skall kunna utgéra ett reellt stéd i liroprocessen
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kan alltsa sdgas vara avhingigt var instillning i friga om det grundlig-

gande behovet av forindring och férnyelse. »En riktig férindring kan

bara ske genom en lingsam, organisk process i samklang med samhil-

lets utveckling« (Papert 1994, s. 35). Som viktiga forskningsuppgifter f6r

framtiden nir det giller ett undersskande arbetssitt med I'T uppfattar

jag frimst f6ljande:

att underséka om s6kning och bearbetning av information kan f6r-
bittras genom att i undervisningen anvinda olika elevuppfattningar
av informationssokning,

att undersoka sambandet mellan liroprocess och resultatutfall nir
det giller undervisning med dator-/IT-stdd i olika skolimnen,

att undersoka sambandet mellan lirande — motivation — kognition
— metakognition — reflektion,

att undersoka dator-/IT-stodets betydelse i ett kommunikativt/ kol-
laborativt lirande,

att undersdka hur olika typer av dator-/IT-stod péverkar elevers
ldirande i olika skolimnen,

att undersoka vilken betydelse datoranvindning har for elevers kog-
nitiva, emotionella, kulturella och sociala utveckling.

Stefan Svedberg iir doktorand i pedagogik vid Institutionen for pedagogik
vid Malmé higskola. Han dgnar sig idven sedan 2001 dt specialliraruppgif-
ter i Varbergs kommun. Hans forhoppning iir att kunna vidareutveckla ett
utforskande arbetssitt for grundskolan.

E-post: svedberg.stefan@spray.se
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Noter

1. Se Svedberg (20005 2001).

2. Férsta siffran efter gruppbeteckningen anger sidans nummer medan den andra

anger uppgiftens nummer.
3. Se avsnittet Projektets genomforande.
4. Siffrorna inom parentes anger antalet gjorda val.

5. Siffrorna inom parentes anger beriknad poingsumma for respektive alternativ.
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